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ABSTRACT 

Today, the rapid advances in technology have been drastically changing and shaping the way humans live. 
In line with these developments, the use of technology in education has been on the increase and language 
education is no exception. Therefore, the expectations from language teachers have been changing. As 
expected from all teachers of other fields, language teachers are expected to integrate technology into their 
practices successfully. Technology integration into language courses naturally requires new qualifications for 
English language teachers. Because, the use of technology has been affecting and changing the way English 
is taught and students learn. Therefore, technological competence levels of English teachers should be 
improved. In this context, it is essential to equip English teachers with the necessary technological 
knowledge and skills before they become real teachers. It is suggested in the literature that the most 
important time to equip teachers with such qualifications is teacher training programs, that is, pre-service 
teacher education. This study aims to offer suggestions based on inferences drawn from the literature with the 
use of document analysis for teacher training programs in Turkey about how to educate English teacher 
candidates to integrate technology successfully into their practices. 

Keywords: Attitudes, English language teaching, teacher education, teacher educators, technology. 

OZET 

Giiniimuzde teknolojideki hizli geli§meler, insanlarm ya^ama §eklini kdklii bir bi9imde degi^tirmekte ve 
§ekillendirmektedir.Teknolojinin geli^imine paralel olarak egitimde teknoloji kullammi da giderek artmaya 
ba^lami^tir. Yabanci dil egitimi de teknolojinin yaygin olarak kullanilmaya 9ah§ildigi alanlardan biridir. 
Dolayisiyla yabanci dil bgretmenlerinden beklenenler de degi^mektedir. Her bgretmenden oldugu gibi yabanci 
dil bgretmenlerinden de artik beklenen, geli^en teknolojileri derslerdeki uygulamlarma ba^anli bir ^ekilde 
entegre etmeleridir. Yabanci dil derslerine teknoloji entegrasyonu, haliyle ingilizce bgretmenleri a9ismdan yeni 
donammlan beraberinde getirmektedir. (j^iinku teknoloji kullammi Ingilizce bgretiminin yapih§ §eklini ve 
bgrencilerin bgrenme bi9imini ciddi bir bi9imde etkilemekte ve degi^tirmektedir. Bu bakimdan, Ingilizce 
bgretmenlerinin teknolojik yeterliliklerini artrrmak gerekmektedir. Bu baglamda, ingilizce bgretmeni olarak 
aktif 9ali§maya ba^lamadan once, Ingilizce bgretmeni yeti^tiren programlarda bgretmen adaylarma kendilerine 
meslek hayatlarmda gerekli olacak teknolojik bilgi, beceri ve donammm kazandinlmasi bnem arz etmektedir. 
Alan yazinda da sbz konusu bilgi, beceri ve donammlan bgretmenlere ve bu 9ah§ma bzelinde Ingilizce 
bgretmenlerine kazandirmada en bnemli yerin bgretmen yeti^tiren programlar yani hizmet bncesi dbnem oldugu 
dile getirilmektedir. Bu 9ah5manm amaci, Tiirkiye’deki ingilizce bgretmeni yeti^tiren programlara ybnelik 
olarak diinyadaki alan yazmdan hareketle dokiiman analizine dayah 9ikanmlar yaparak, aday bgretmenlerin 
teknolojik olarak daha donammli mezun olmasi noktasmda neler yapilabilecegine dair bneriler sunmaktir. 
Anahtar Kelimeler: ingilizce bgretmenligi, bgretmen egiticileri, bgretmen egitimi, teknoloji, tutumlar. 
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EXTENDED ABSTRACT 


Introduction 

Along with the advances in technology, education has changed dramatically and 
language education is no exception. The tools and the techniques teachers use have also 
changed significantly over the past two decades. In fact, when compared to other fields in 
social sciences, language education requires more use of technology (Kartal, 2005) and in 
line with this, modern technology has been used commonly in language education (Glonka 
et ah, 2014). The advances in technology has affected the way teachers teach. If used 
properly, technology can motivate the students with more personalized activities (Erben, 
2013). 

Language teachers should be equipped with the necessary knowledge and skills to 
integrate technology into language teaching and learning environments effectively. In other 
words, the success in the integration of technology into language learning processes 
heavily depends on qualifications of language teacher (ACTFL, 2012) and “our human 
capacity as teachers to plan, design, and implement effective educational activity” 
(Warschauer & Meskill, 2000, p. 316). In this context, educating the teachers has become 
an important issue. 

In the literature, it is claimed that language teachers are graduating from their teacher 
training programs without gaining the necessary skills to integrate technology successfully 
into their practices (Angeli & Valanides, 2005; Dudeney & Hockly, 2007; Egbert & 
Thomas, 2001; Giilbahar, 2008; Hubbard, 2008; Kay, 2006; Kessler, 2006; Koehler & 
Mishra, 2009; Niess, 2005). In other words, “... teachers are experiencing little 
technology integration in their teacher preparation programs” (Hall, Fisher, Musanti, & 
Halquist, 2006, p.25). According to Hubbard (2008) “... there is evidence that language 
teachers are leaving their certification and degree programs with little or nothing in the 
way of formal training in the use of technology in language teaching” (p.l76). When 
considered the limitless opportunities provided with the use of technology in language 
teaching (Seljan et ah, 2006), inefficient technology education in teacher training 
programs can effect language teaching negatively. 

Purpose and Method 

This study aims to offer suggestions based on inferences drawn from the literature 
review for teacher training programs in Turkey about how to educate English teacher 
candidates to integrate technology successfully into their practices. Document analysis, an 
important technique in assessing and synthesizing information (Hodder, 2000) was used in 
the study. Search was conducted with the key words teacher education, technology and 
teacher education, technology and language teacher education in articles dating back up to 
2000 and indexed in ERIC and SCCI databases (e.g. Computer Assisted Language 
Learning (CALL), Calico Journal, Journal of Teacher Education, Journal of Technology 
and Teacher Education, Language Learning & Technology). Articles written before 2000 
and considered important by the researcher were also included in the analysis. 

Results 

Based on the literature review, issues were subsumed under 4 main categories: 
curriculum, teacher educators and the use of technology, attitudes towards technology and 
expectations from teacher training programs. 
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A. Curriculum 

One of the important issue raised in the literature is the deficiencies in the curriculum of 
teacher training programs. Although these programs have added entry-level courses related 
to educational technology in their curriculums, these courses are not effective in the 
integration of technologies by the teacher candidates into their practices after they 
graduate (Polly et ah, 2010). It is claimed that training programs cannot effectively 
integrate technology courses into their curriculums (Kessler, 2006). Adding one 
technology course into the curriculum is not adequate for teacher candidates to integrate 
technology into their practices effectively (Egbert et ah, 2002; Wildner, 2013). Christopher 
(2005), Hubbard (2007) and Kessler (2006) stated that the number of technology courses 
in English teacher training programs is not enough to equip teacher candidates with the 
necessary knowledge and skills to integrate technology into their own courses (cited in 
Hubbard, 2008). Aydm (2013) also claimed that English teachers in Turkey have 
significant deficiencies and lack of instructional support. In this context, necessary changes 
in the curriculums of language teaching departments of Turkey are required. There should 
be an increase in the number of technology courses in the curriculums of these 
departments. In addition, hands-on training should be the focus of these technology 
courses. 

B. Teacher educators and the use of technology 

Another issue raised in the literature is related with the teacher educator working in 
teacher training programs. According to Kirschner and Selinger (2003) “....the majority of 
teacher training students are graduating in an information age without proper guidance on 
how to use technology in the classroom” (p. 7). One of the reasons for this is “the lack of 
experienced, knowledgeable educators” (Hubbard, 2008, p.l81). Teacher educators play a 
key role in equipping teachers with necessary qualifications (Eiston et ah, 2008). When 
teacher educators integrate technology into their own lectures, teacher candidates would be 
more inclined to use technology in the future (Chapelle, 2003; Cradler et ah, 2002; 
Hernandez-Ramos, 2005; Mayo, Kajs & Tanguma, 2005). In other words, teacher 
candidates would experience difficulty in integrating technologies into their practices 
without teacher educators being a role model for them (Willis & Raines, 2001). Teacher 
educators should provide concrete examples of technology use while being role models for 
prospective teachers (Kay, 2006). Moreover, "teachers learn best how to use technologies 
for educational purposes if their own learning takes place through such technologies" 
(Erben 1999,p. 230). The self-confidence of teachers to use technology in their own classes 
can increase when they see their educators using these technologies (Hare et ah, 2002). To 
sum up, teacher educators are effective to shape the technology use of teacher candidates 
when they become real teachers (Basal, 2014). However, teacher educators cannot teach 
much to language teachers about technology since their education did not include training 
with these technologies (Garret, 2009). Therefore, even teacher educators experience 
problems in integrating technology into their courses. Eor this reason, supporting teacher 
educators and opening technology courses for them becomes a crucial issue. 

C. Attitudes towards technology 

The third issue for success in integrating technology into the practices of teacher 
candidates is the attitudes of teachers or teacher candidates towards technology. Research 
shows that teachers having positive attitudes towards the use of technology for educational 
purposes are more successful in integrating technology into their courses (Eevy, 1997; 
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Pilus, 1995, cited in Kessler & Plakans, 2008). In other words, attitudes of teachers 
towards technology play a key role in their classroom practices (Pajares, 1992). For this 
reason, a great deal of research conducted on the attitudes of teachers towards technology. 
Research shows that teachers and/or teacher candidates have positive attitudes towards 
technology (Lau & Sim, 2008; Park & Son, 2009). Similar results were obtained in studies 
conducted in Turkey (Aydm, 2013; ^elik, 2013). However, despite the positive attitudes 
they have, teacher candidates who can be considered as digital natives mainly use 
technologies for sharing on social networks and browsing the Internet for entertainment 
purposes; they need training about the use of technology for educational purposes and this 
training should be given by teacher training programs (Lei, 2009). 

D. Expectations from teacher training programs 

As the beliefs of schools about good teachers and good teaching are effective on the 
teachers’ teaching (Windschitl & Sahl, 2002), the beliefs of education faculties and 
departments where teachers are trained are important in shaping the teaching practices of 
teacher candidates. Most education faculties do not have a plan about technology 
(Moursund & Bielefeldt, 1999). However, these faculties are responsible for providing the 
necessary technological support and infrastructure for the teacher educators and teacher 
candidates. The first step to take in teacher education is to create technological 
environments by meeting the software and hardware needs of teacher educators and 
teacher candidates (Kay, 2006). Moreover, the education faculty should train teacher 
educators on how to use technology. When the language education is considered, 
“humanware - our human capacity as teachers” is more important than hardware or 
software in the integration of technology successfully (Warschauer & Meskill, 2000, 
p.316). 

Discussion and Conclusion 

This study aims to offer suggestions based on literature review for teacher training 
programs about how to educate English teacher candidates to integrate technology 
successfully into their practices. Advances in technology have affected learning and 
teaching dramatically (Wells et al. 2008). The success of technology in educational settings 
depends on the qualifications that the teachers have (Warschauer & Meskill, 2000; Baylor 
& Ritchie, 2002). For teacher candidates to be qualified enough to successfully integrate 
technology into their practices when they become teachers, their training is utmost 
important. Problems in training language teacher candidates and possible suggestions for 
them to be successful in integrating technology into their future practices can be listed as 
follows: 

1. Teacher training programs are inefficient in equipping teacher candidates with the 
knowledge, skills and pedagogical approaches they need in integrating technology 
into their practices when they become teachers: These programs should conduct a 
need analysis and make strategic plans to equip teacher candidates with the 
knowledge, skills and pedagogical approaches necessary for successful technology 
integration. 

2. The number of technology courses is insufficient: The number of technology 
courses should be increased in the curriculums and technology should be an 
integral part of other courses in the programs as well. 
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3. Teacher educators are insufficient in integrating technology into their courses: 
Teacher educators are in need of technology training and the educational institution 
should support teacher educators in receiving the necessary technology training. 

4. Teacher educators do not integrate technology into all courses in teacher training 
programs: Teacher educators should integrate technology into all courses, allowing 
teacher candidates to witness the possible uses of technology by their educators. In 
other words, teacher educators should be a good role model for teacher candidates. 

5. Attitudes of teacher candidates towards technology is important in shaping their 
future practices: Teacher candidates use technology in their everyday lives in 
limited contexts including sharing on social networks, playing games, browsing the 
internet etc. In fact such uses help them to develop positive attitudes towards 
technology. The responsibility of teacher training programs is to teach them how to 
use technology for educational purposes by benefitting from their positive attitudes 
towards technology. 

g1r1§ 

i9erisinde bulundugumuz donem, teknolojinin hayatimizm vazge9ilmez bir par9asi 
oldugu donemdir. Artik her ya§tan insanin oncelikleri teknoloji eksenlidir. Giine uyanan 
her kesimden ve ya§tan insanin ilk yaptigi §ey, e-postalarim kontrol etmek, internetten 
haber okumak ve sosyal medyada payla§imlar yapmak gibi eylemler olu§turmaktadir. Her 
gC9en giin teknoloji kullammimiz artmakta ve gittik9e hayatimizm dogal bir par9asi 
olmaktadir. Her ya§tan ogrenci de bu tiir bir teknoloji yumagmm i9inde yer almaktadir. Bu 
baglamda, egitim ortamlarmda teknolojiye yer verilmesi du§iincesi olduk9a yaygm bir hale 
gelmi§tir. Bu yaygmlik hem ogretmeni hem de ogreneni ciddi bir bi9imde etkilemektedir 
(Wells vd., 2008). Ogretmenler a9ismdan, dgrencilerle ayni dili konu§mak; soz konusu 
teknolojik geli§melere ayak uydurmak ve bu teknolojileri derslerinin bir par9asi haline 
getirmek son derece onemli bir hal almi§tir. Bu noktada ilk akla gelen, ogretmenlerin 
ogretme bi9imini §ekillendirmede etkin bir role sahip ogretmen yeti§tiren programlardir. 

Ogretmen yeti§tiren programlarm ogretmen adaylarma teknolojik bilgi ve uzmanlik 
kazandirma da en uygun ba§langi9 noktasi oldugunu dile getirilmektedir (Luke & Britten, 
2007). Teknolojinin degi§tirmeye zorladigi ogretmen rolled, ogretmen egitiminin de 
teknoloji egitimine onem vermesini gerektirmektedir (Andersson, 2006). Bu baglamda 
ogretmen yeti§tiren programlarm, teknolojinin derslerde neden ve nasil kullamlmasi 
gerektigini ogretmen adaylarma aktarmak gibi onemli bir misyonu vardir. Soz konusu 
programlar bu misyonlarim yerine getirirken mevcut yapismda birtakim degi§ikliklere 
gitmek durumundadir. Alan yazmda ogretmen adaylarma, teknolojiyi derslerine entegre 
etmeleri i9in, ogretmen yeti§tiren programlarm, boyle bir misyonu ger9ekle§tirebilmede 
9e§itli yonleriyle onem arz ettigini gosteren 90k sayida ara§tirma mevcuttur. Bu 
ara§tirmanm amaci da genelde ogretmen yeti§tiren programlara, ozelde yabanci dil 
ogretmeni yeti§tiren programlara odaklanmak, alan yazmda alti 9izilen konularm bir 
sentezini ortaya koymak ve soz konusu programlar i9in 9ikarimlarda ve onerilerde 
bulunmaktir. 

LlTERATUR TARAMASI 

Teknolojide meydana gelen geli§meler tiim alanlara oldugu gibi egitim ortamlarma da 
sayisiz katkilar saglamaktadir. Bu alanlarm ba§mda dil ogretimi gelmektedir. ^unkii dil 
ogretimi, diger sosyal alanlara gore teknolojinin i§e ko§ulmasmi daha buyiik oranda 
gerektirmektedir (Kartal, 2005) ve bunun dogal sonucu olarak da soz konusu teknolojiler 
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yabanci dil ogreniminde olduk9a yaygin bir §ekilde kullandmaktadir (Glonka vd., 
2014). Bu arti§in altinda yatan bir dizi sebep bulunmaktadir. Teknoloji “motivasyonu 
arttirabilir, kaygiyi azaltabilir, ogrenci-merkezli aktiviteleri geli§tirir [ve] ogrencilere 
otantik materyaller... saglayabilir” (Erben vd., 2013, s.l7). Bununla beraber otaya 9ikan 
teknolojiler egitim-ogretim sure9lerinde degi§iklikler ortaya 9ikarmi§tir (Pavlik, 2015). Bu 
degi§iklikler hem ogretmeni ve ogreneiyi hem de kullandan ogretim yontem ve tekniklerini 
etkilemektedir. Dolayisiyla ogretmenlerin bu degi§imin “riizgariyla” ogreneilerin ogrenme 
ortamlarim ve ogrenme sure9lerini zenginle§tirmek i9in yeterli bilgi ve beceriye sahip 
olmasi gerekir. 

Teknolojinin dil ogretimine katkida bulunmasi, ogrenme siire9lerinde etkili olabilmesi 
ogretmenlerin donammlarma baghdir (ACTFL, 2012). Diger bir ifade ile dil ogretiminde 
kullandan teknolojilerin ba§ariya ula§masi kullandan teknolojilerden ziyade dil 
ogretmeninin “etkili egitim aktiviteleri planlamasma, tasarlamasma ve 

uygulamasma” (Warschauer & Meskid, 2000, s. 316) baghdir. Bu nedenle, dil simflarma 
meveut teknolojiler yiiksek madyetlerle getirilmeye 9ah§ihrken, genelde ogretmenlerin 
ozelde yabanei dil ogretmenlerinin bu teknolojileri derste kudanmaktan ote, dersin 
hedeflerine uygun entegre edememesi kullandan teknolojiler her ne kadar ged§mi§ olursa 
olsun yabanei dil egitimine maalesef katki saglayamayaeaktir. Daha net ifade etmek 
gerekirse, ogretmene ragmen; ogretmenler yeterinee donammh ve nitedkd hale 
getirilmeden, teknolojiyi dil egitiminde 9are olarak gormek beyhude bir 9abadir. 
Dolayisiyla teknolojiden daha ziyade yabanei dil ogretmenini teknolojiyi derslerine entegre 
edebileeek meziyetler ve beeerilerle donatmak gerekmektedir. ^iinkii “teknolojik 
beeerilere sahip ogretmen adaylari bu beeerilerini kendi dil simflarinda daha fazla 
uygulama egidmindedirler” (Moeller & Park, 2003, s. 62). Bu noktada Ingilizee 
ogretmenlerinin aktif ogretmendk ya§amlarmdan once, Ingilizee ogretmendgi 
programlarmda verilen egitimin onemi ortaya 9ikmaktadir. 

Yabanci dil egitiminde kullandan ya da kudanma potansiyed olan pek 90k teknoloji 
mevcuttur. Soz konusu teknolojilerin egitim-ogretim ortamlarmda etkili kiidaniminin 
egitimin kadtesine katki yapacagi pek 90k ara§tirmaci tarafmdan dile 

getirilmektedir (Jonassen & Reeves, 1996; Means, 1994; ^agiltay, ^akiroglu, ^agiltay & 
^akiroglu, 2001). Teknoloji dil ogretiminde mutlak 90zum olmayip, onca madyete ve 
emege ragmen ba§ari getirmeyebidr; ama dogru kudamldigmda dil ogretimine katkida 
bulunacak ara9lari saglayabilir (Warschauer & Meskid, 2000). Bu teknolojilerin dogru, 
etkili ve egitim-ogretimde ba§arih sonu9lar verecek bir bi9imde kudanilmasmda en onemd 
rol yabanci dil ogretmenlerine du§mektedir. Bu noktada yabanci dil ogretmenlerine 
iiniversitelerde dgid boliimlerde bu yeterddgin kazandirilmasi olduk9a biiyuk bir onem arz 
etmektedir. Fakat, iiniversitelerde dgid programlari tamamlayan ogretmenler bu 
programlardan, derslerine teknolojiyi entegre etmek i9in gerekd bilgi ve beceriye sahip 
olmadan mezun olmaktadirlar. Konu, teknolojinin derslere uygun bir yakla§imla entegre 
edilmesi oldugunda bu durum daha da ciddi bir hal almaktadir. 

Ogretmenlerin dsans programlarmda yeterinee donatilmadigim dile getiren pek 90k 
ara§tirma bulunmaktadir (Anged & Valanides, 2005; Dudeney & Hockly, 2007; Egbert & 
Thomas, 2001; Giilbahar, 2008; Hubbard, 2008; Kay, 2006; Kessler, 2006; Koehler & 
Mishra, 2009; Niess, 2005). Had, Fisher, Musanti ve Halquist (2006)’a gore 
“...ogretmenler ogretmen egitimi veren programlarda teknoloji entegrasyonunu 90k az 
tecriibe etmektedirler” (s.25). Hubbard (2008, s.l76) ise “...ogretmenlerin ogretmendk 
programlarmdan, dil ogretiminde teknoloji kudammiyla ilgid 90k az formal bir egitim 
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alarak ya da hi 9 almadan mezun olduklarma dair kanitlar vardir” savini dile 
getirmektedir. Dil ogretim ortamlarmda teknolojinin smirsiz bir potansiyele sahip oldugu 
goz oniinde bulunduruldugunda (Seljan vd., 2006), yabanci dil ogretmeni yeti§tiren 
programlardaki soz konusu eksiklik dil egitimi a 9 isindan olumsuz olarak 

degerlendirilmektedir. Yabanci dil ogretmeni yeti§tiren programlarm, bu 9 ali§ma 
kapsammda Ingilizce ogretmeni yeti§tiren programlarm, Ingilizce 
ogretmenlerine derslerine teknolojiyi entegre edeeek diizeyde bilgi, beceri ve pedagojik 
donanim kazandirmasi onem arz etmektedir. Soz konusu donanim, ogretmen adaylarmm 
derslerinde teknoloji kullammma yonelik yeterliliklerini arttiraeak ve onlari deride 
derslerine teknolojiyi entegre etmeye cesaretlendirecektir (Adelsverger vd., 2002). 

YONTEM 

Bu 9 ali§manm amaei Ingilizee ogretmenlerinin teknolojiyi derslerine entegre etmesine 
katki saglamada onemli bir yeri bulunan ingilizee ogretmeni yeti§tiren programlara yonelik 
diinyadaki alan yazmdan hareketle 9 ikarimlar yapmak ve oneriler sunmaktir. ^ali§mada 
bilgiyi degerlendirmede ve sentezlemede onemli bir ara§tirma teknigi olarak tammlanan 
dokiiman analizi teknigi kullanilmi§tir (Hodder, 2000). Bu ama 9 la alan yazmda ERIC ve 
SSCl elektronik veri tabanlarmdaki hakemli dergilerde (ornegin: ComputerAssisted 
Language Learning (CALL), CalicoJournal, Journal of Teacher Education, Journal of 
Technology and Teacher Education, Language Learning & Technology) ogretmen egitimi, 
teknoloji ve ogretmen egitimi/dgretmen yeti^tirme ve teknoloji ve yabanci dil ogretmeni 
yeti^tirme anahtar kelimeleriyle aramalar yapilarak 2000 yilma kadar uzanan 9 ali§malar 
detayh bir i 9 erik analizine tabi tutulmu§tur. Ara§tirmaci tarafmdan onemli goriilen bazi 
9 ali§malar 2000 yili oneesine ait olsa da 9 ali§maya dahil edilmi§tir. Bu noktada alan 
yazmda ula§ilan 9 ali§malar ve bu 9 ali§malarm analizine bagli olarak ogretmen yeti§tiren 
programlara, ozelde ingilizce ogretmeni yeti§tiren programlara yonelik teknoloji ve 
ogretmen egitimi baglammda onem arz eden konular 4 ana tema altinda toplanmi§tir. 

BULGULAR VE YORUMLAR 

Bu 9 ah§mada genelde ogretmen yeti§tiren programlarm, ozelde ingilizee ogretmeni 
yeti§tiren programlarm; ogretmen adaylarmm teknolojik olarak donammli yeti§mesini 
saglamada onemli goriilen kriterlerin literatiir i§igmda neler oldugu tespit edilmeye 
9 ali§dmi§tir. Ara§tnmanm bulgulari yontem boliimunde belirtildigi gibi 4 tema altinda 
toplanmi§tir: mufredat, ogretmen egiticileri ve teknolojinin derslerde kullammi, teknolojiye 
kar§i tutumlar ve ogretmen yeti^tiren programlardan beklentiler (Bkz. §ekil l).Ula§ilan 
9 ali§malardan elde edilen bulgularm sentezi betimlenerek sunuldu. 


© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved. 
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklan saklidir. 



English Language Teachers and Technology Education 


1503 


Mufredat 


Ogretmen Egitieileri ve Teknolojinin 
Derslerde Kullammi 


Ingilizce Ogretmeni 



Yeti§tiren Programlar 


Teknolojiye Kar§i Tutumlar 

Ogretmen Yeti§tiren Programlardan 
Beklentiler 


§ekil 1. ingilizce ogretmeni yeti§tiren programlar a9isindan teknolojik kriterler 
A. Mufredat 

Alan yazinda dile getirilen onemli konulardan biri, ingilizce ogretmeni yeti§tiren 
programlarm mufredatlarmdaki eksikliklerdir. Son ydlarda ogretmen yeti§tiren programlar, 
egitim teknolojisi lie ilgili giri§ seviyesindeki dersleri mufredatlarma dahil etseler de, soz 
konusu dersler ogretmen adaylarmm teknolojiyi etkili bir §ekilde simflarma ta§imasmda 
etkili olamamaktadir (Polly vd., 2010). Kessler (2006) de teknoloji derslerinin programlara 
yeterinee entegre edilmedigini savunmaktadir; diger taraftan tek bir teknoloji dersinin de 
kisa ya da uzun vadede ogretmenlerin teknolojiyi derslerini entegre etmeyi saglamayaeagi 
du§unulmektedir (Egbert vd. 2002). Bu itibarla, teknolojiyi derslerde kullanmaya yonelik 
tek bir ders, ogretmen adaylarmm deride kendi simflarmda teknolojiyi miifredata ya da 
ders aktivitelerine entegre etmeye yetmemektedir (Wildner, 2013) ve bu durum ogretmen 
adaylarmm teknolojik bilgiyi baglammdan kopuk ve izole bir bl9imde edinmelerine yol 
a9maktadir. Christopher (2005), Hubbard (2007) ve Kessler (2006)’in 9ah§malarmda 
ingilizee ogretmenlik programlarmm 90gunda teknoloji lie ilgili derslerin sayismm az ve 
yetersiz oldugunu dile getirilmi§tir (Akt: Hubbard, 2008). 

Tiirkiye’deki ingilizee ogretmenlerinin derslere teknoloji entegrasyonu noktasmda 
yazdimlarla ilgili ciddi eksdddderi bulunmakta ve ogretmenler teknik ve ogretimsel 
destekten mahrum durumdadir (Aydm, 2013). Bu bakimdan Tiirkiye’deki ingilizee 
ogretmenlerine lisans a§amasmda gerekli destegin saglanabilmesi i9in miifredatta 9e§itli 
degi§ikliklere gidilmesi ihtiyaei ka9indmazdir. Diger taraftan ingilizee ogretmeni yeti§tiren 
programlarda teknoloji ile ilgili ders sayisim arttirmak, ogretmenlerin egitimlerini 
tamamladiktan sonra derslerine teknolojiyi etkin bir §ekilde entegre edebileeekleri 
anlamina gelmemektedir. Levy (1997) teknoloji ile ilgili her kazammm derslerde elde 
edilmesinin neredeyse imkansiz olaeagmi ileri surmu§tiir. Bu sav teknolojik geli§melerin 
hizi du§unuldiigunde olduk9a anlamhdir. Bu sebeple soz konusu derslerde yazdimsal 
bilgilerden daha fazlasim ogretmen adaylarma vermek gerekmektedir. Teknoloji 
derslerindeki nieel arti§i, nitel arti§ takip etmek zorundadir. Ogretmenlere teknolojinin ne 
oldugu, derslere nasd entegre edilebileeegi, ogreneilerin ogrenmelerine nasd katkida 
bulunabileeegi, hangi teknolojik ara9larm hangi aktiviteler i9in uygun oldugu ve yeni 9ikan 
teknolojilere ele§tirel olarak yakla§ma ve onlari degerlendirme beeerileri de kazandirdmasi 
gerekmektedir. Bunun yam sira bu bilgileri uygulama imkani vermemek, ogretmenlerin 
simflarmda teknolojiyi kullanma ihtimalini azaltaeaktir (Swain, 2006). Dolayisiyla 
teknoloji ile ilgili yazdimsal, donammsal ve pedogojik bilgilerin yam sira; aday 
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ogretmenlere tiim bu bilgileri kendi smiflarinda nasd i§e ko§acagina dair uygulamali bir 
egitim vermek ka9indmazdir. Aksi halde teoride verilen egitim, ogretmen adaylarmm 
ogretmenlik ya§amlarinda maalesef pratige dokiilemeyecektir. Bu durumda, teknoloji ile 
ili§kili ders sayismm artirdmasmm yam sira, ogretmen adaylarma teknolojileri uygulama 
dolayisiyla da soz konusu teknolojileri teeriibe etme imkani da saglanmalidir. 

B. Ogretmen Egiticileri ve Teknolojinin Derslerde Kullammi 

Alan yazmda dile getirilen diger bir konu Ingilizee ogretmeni yeti§tiren programlarda 
ders veren ogretmen egiticilerine yoneliktir. “Ogretmen adaylarmm 90gunlugu bilgi 
9agmda, smiflarinda teknolojiyi nasil kullanaeaklarma dair dogru duriist bir rehberlik 
olmadan mezun oluyorlar” (Kirsehner & Selinger, 2003, s.7). Bunun nedenlerinden biri de 
ingilizee ogretmen adaylarma egitim veren programlarm “deneyimli ve bilgili ogretmen 
egiticilerinden yoksun olmalaridir” (Hubbard, 2008, s.181). Ogretmenlerin nitelikli 
yeti§mesinde ogretmen egitieileri onemli bir role sahiptir (Liston vd., 2008). Dolayisi ile 
ogretmen egitieilerinin teknolojik yetersizliklerini gidermeleri ogretmen adaylarma 
aktaraeaklari noktasmda onem arz etmektedir. 

Ogretmen adaylarmm yazilim ve donammla ilgili bilgilerin otesinde teknoloji egitimine 
ihtiya9lari bulunmaktadir (Wildner, 2013). Bu noktada ogretmen egitieileri, aday 
ogretmenlerin teknolojiyi ileride derslerinde kullanmasi i9in onemli bir etmendir. 
Ogretmen egitieileri kendi derslerinde teknolojileri kullamr, ogreneilerine teknoloji ile 
harmanlanmi§ aktiviteler yaptirir ve odevler verirse, yani teknoloji kendi derslerinin de 
onemli bir bile§eni olursa, ogretmen adaylari da ileride kendi derslerine teknolojiyi katma 
egiliminde olaeaklardir (Chapelle, 2003;Cradler vd., 2002; Hernandez-Ramos, 2005; 
Mayo, Kajs & Tanguma, 2005). Ogretmen egitieileri, ogretmen adaylarma derslerde 
teknoloji kullammmda ornek (rol model) olmazlarsa adaylar ileride derslerine teknolojiyi 
entegre etmede zorluk ya§ayaeaktir (Willis & Raines, 2001). 

Rol model olurken ogretmen egitieilerinin ogretmen adaylarma teknolojiyi ileride kendi 
smiflarinda nasil kullanaeaklarma dair somut ornekler sunmasi gerekir (Kay, 2006). Bunun 
yam sira, ogretmen adaylari “teknololojinin egitim ama9li olarak nasil kullamlaeagim en 
iyi, aneak kendi ogrenmeleri de bu teknolojilerle ger9ekle§irse ogrenirler” (Erben 1999, 
S.230). Ayrica adaylarm sahada teknoloji kullanmadaki ozgiivenlerine, kendi 
ogretmenlerini teknolojiyi kullamrken gormeleri katkida bulunaeaktir (Hare vd., 2002). 
Dolayisiyla, ogretmen egitieileri ogretmen adaylarmm ileride kendi smiflarinda etkili bir 
ogretim yapabilmesinde son dereee etkilidir (Ba§al, 2014). Fakat ogretmen egitieileri de 
kendileri egitimlerini bu tiir teknolojilerle almadiklari i9in teknoloji ile ilgili derslerinde 
ogreneilere 90k bir §ey katamamaktadir (Garrett, 2009). Dolayisiyla da verdikleri diger 
derslere de teknolojiyi entegre etme noktasmda sikmtilar ya§amaktadir. Bu anlamda soz 
konusu programlarm yer aldigi fakiiltelerin ogretmen egitieilerine egitim ve destek vermesi 
onem arz etmektedir. Diger taraftan alan ogretmeni yeti§tiren programlarda (omegin 
ingilizee ogretmeni) teknoloji ile direkt ilgili derslerin, 0 alan di§mdan ogretim elemanlari 
tarafmdan verilmesi de sikinti yaratmaktadir. ^iinkii soz konusu dersi veren ogretim 
elemanlari, genel olarak kullanilan kelime i§lemei, sunum vb. yazilimlarla ilgili ogretmen 
adaylarma 9e§itli beeerileri kazandirirken, ogretmen adaylarmm alanlarmda bu tiir ara9lari 
nasil kullanaeaklarma dair ozel alan bilgileri olmadigi i9in adaylara yeterinee katkida 
bulunamaktadir. Dolayisiyla soz konusu derslerin teknolojik bilgi, beeeri ve alt yapiya 
sahip alandan egitieiler tarafmdan verilmesinin, ogretmen adaylarmm alana ozel teknolojik 
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kullanimlari somut bir bi9imde tecriibe etmesinde olduk9a onemli bir yere sahip oldugu 
du§unulmektedir. 

C. Teknolojiye Kar§i Tutumlar 

Alan yazinda dile getirilen u9uncu konu da ogretmenlerin ya da ogretmen adaylarmm 
teknolojiye kar§i tutumlarmm teknolojiyi derslere entegre etmelerinde onemli bir role 
sahip olmasidir. Ara§tirmalar teknolojiye ilgili olumlu du§uncelere sahip olan 
ogretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre etmede daha ba§ardi olabilecegini; diger 
taraftan olumsuz du§unenlerinse ba§arisiz olaeagmi Her! surmu§tur (Levy, 1997; Pilus, 
1995, akt. Kessler & Plakans, 2008). Bir ba§ka deyi§le, ogretmenlerin tutumlari 
simflarmdaki uygulamalarim belirlemede bilgiden 90k daha fazla bir etkiye sahiptir 
(Pajares, 1992). Bu bakimdan ogretmenlerin ya da ogretmen adaylarmm teknolojiye ili§kin 
tutumlarim ve g6ru§lerini ortaya 9ikarmaya yonelik bir9ok ara§tirma yapdmi§tir. Yapdan 
ara§tirmalar bilgi ve ileti§im teknolojilerine kar§i ogretmen adaylarmm ve/veya 
ogretmenlerin olumlu bir g6rii§e sahip oldugunu gostermektedir (Lau & Sim, 2008; Park & 
Son, 2009). Tiirkiye’de yapilan benzeri ara§tirmalar da Ingilizce ogretmenlerinin 
teknolojiye kar§i olumlu bir tutuma sahip olduklarim ortaya koymu§tur (Ay dm, 2013; 
Celik, 2013). 

ingilizce ogretmenlerinin teknolojiye kar§i olumlu tutum sergilemeleri haliyle 
derslerinde soz konusu teknolojileri i§e ko§ma isteklerine dogrudan olumlu bir etki 
yapacaktir. Bu bakimdan teknolojiye kar§i olumlu tutuma sahip olan ingilizce 
ogretmenleri, teknoloji kullanmada da ba§arih iseler, tutum ve teknoloji kullanmadaki 
yetkinligin kendi simflarmda teknolojinin derslere entegre edilmesinde daha fazla ba§ari 
saglacagi du§unulmektedir. Dll ogretmeninin teknoloji kullanmadaki ozgiiveni, soz konusu 
ogretmenlerin teknolojiyi derslerine daha yaratici bir §ekilde uygulacagmi gostermektedir 
(Hegelheimer, 2006). Fakat bugiin dijital yerli diyebilecegimiz ogretmen adaylarmm 
teknolojiye kar§i tutumlari olumlu olmasma ragmen; bu adaylar genellikle sosyal ag ve 
internette gezinme iizerine yogunla§tiklari ve egitim ortamlarma teknoloji entegrasyonunu 
bilmedikleri l9in, soz konusu dijital yerlilerin de egitime ihtiya9lari vardir ve burada 
sorumluluk ogretmen yeti§tiren programlar (Lei, 2009). 

D. Ogretmen Yeti^tiren Programlardan Beklentiler 

Ogretmenlerin 9ah§tigi okullarm iyi ogretmene ve iyi ogretime olan baki§ a9isi 
ogretmenlerin ogretimindeki inan9lari lizerinde etkilidir (Windschitl & Sahl, 2002). Bu 
bakimdan ogretmen yeti§tiren kurumlarm da bu noktadaki baki§ a9isi ogretmen adaylari 
uzerinde etkilidir. Pek 90k ogretmen yeti§tiren programm teknolojiye dair planlari yoktur 
(Moursund & Bielefeldt, 1999). Fakat ingilizce ogretmen! yeti§tiren programlar, ogretmen 
egiticilerine ve ogretmen adaylarma teknoloji egitiminde gereksinim duyacaklari 
teknolojik alt yapiyi saglamakla yiikumludur. Diger bir deyi§le, soz konusu programlarm 
yazilim, donanim ve gerekli destegi vermeleri onem ta§imaktadir; programlarda bu 
teknolojik atmosferi saglamak ogretmen egitiminde atilacak ilk adimdir (Kay, 2006). 
Bunun yam sira egitim kurumunun, teknolojik alt yapmm yam sira ogretim elemanlarma 
teknoloki kullammi noktasmda egitim destegi vermes! gereklidir. Dll ogretimi a9ismdan 
ele almdigmda ba§arih bir teknoloji entegrasyonunda ba§ari, teknolojiden ziyade insan 
kaynakhdir (Warschauer & Meskill, 2000). ingilizce ogretmen! yeti§tiren programlarda, 
ogretmen egiticilerine teknolojik alt yapiyi saglamak bunun da otesinde bu teknolojileri 
derslerine nasil entegre edeceklerine dair gerekli egitimi ve destegi vermek gereklidir. 
Boylece ogretmen egiticilerinin yeti§tirecegi ogretmen adaylari da teknoloji noktasmda 
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bilgili, gerekli pedagojiye ve uygulamaya donuk alt yapiya sahip ogretmen egiticilerinden 
aldiklari derslerle, gelecekte kendi smiflarmda teknoloji entegrasyonu noktasmda ba§ari 
saglama ihtimalini kuvvetlendirecektir. Ogretmen egitimi programlari, ogretmen 
adaylarma teknolojik, pedagojik ve i9eriksel bilgiyi kazandirmada ve bu bile§enler 
arasmdaki bagi kurmada yardimei olmalidir (Lei, 2009). 

SONUC VE ONERlLER 

Bu 9ali§ma Tiirkiye’deki Ingilizee ogretmeni yeti§tiren programlara yonelik diinyadaki 
alan yazmdan 9ikarimlar yapmaya 9ali§arak oneriler sunmayi ama9lami§tir. ^ali§ma 
kapsammda Erie ve SSCl indekslerine giren hakemli dergilerde ogretmen egitimi, teknoloji 
ve ogretmen egitimi/dgretmen yeti^tirme ve teknoloji ve yabanci dil ogretmeni yeti^tirme 
anahtar kelimeleriyle yapdan aramalardan elde edilen 9ali§malar ineelendiginde, genelde 
ogretmen yeti§tiren ozelde Ingilizee ogretmeni yeti§tiren programlarla ilgili bulgular 4 ana 
tema altinda toplanarak yorumlanmi§tir: Miifredat, ogretmen egitieileri ve teknolojinin 
derslerde kullammi, teknolojiye kar§i tutumlar ve ogretmen yeti§tiren programlardan 
beklentiler. 

Ogretmen yeti§tirme i9inde bulundugumuz teknoloji 9aginda olduk9a farkli bir boyut 
kazanmi§tir. Teknolojideki geli§meler ogretme ve ogrenme bi9imlerinde olduk9a koklii 
degi§iklikler meydana getirmektedir (Wells vd., 2008). Soz konusu degi§im, her alandan 
ogretmenin ogretmenlik meslegine ba§lamadan onee bu degi§ime ayak uydurabilecek 
teknolojik ve pedagojik bilgi ve beeerilere sahip olarak mezun olmalarim gerekli 
kilmaktadir. ^iinkii ogretmen yeti§tiren programlar, aday ogretmenlerin ogretmenlige dair 
tutum ve inan9larmm tohumlarmm atildigi onemli bir duraktir. Ogretmen yeti§tiren 
programlarm miifredatma teknoloji derslerini daha kapsamh §ekilde yaymak, ogretmen 
egitieilerinin verdikleri derslerde daha 90k teknoloji kullanmalarim saglamak, aday 
ogretmenlerin teknolojiye kar§i olumlu tutumlar geli§tirmesine yardimei olmak ve tiim 
bunlari yaparken de fakiiltelerin ve programlarm gerekli yazihmsal ve donammsal 
altyapiyi temin etmesi ve ogretmen egiticilerine siirekli egitim ve destek vermesi ogretmen 
adaylarmm ileride teknolojiyi derslerinin do gal bir par9asi haline getirmesi noktasmda son 
dereee onemlidir. 

Okullarda var olan teknolojinin -ne kadar geli§mi§ olursa olsun- ba§ariya ula§masi 
ogretmenlerin yeterli donamma sahip olmasma baghdir (Baylor&Ritchie, 2002); yabanei 
dil egitimine teknolojinin engtegre edilmesinde teknolojilerin geli§mi§liginden ziyade 
in s anin geli§mi§ligi on plana 9ikmaktadir ( Warschauer & Meskill, 2000). “Bir dilin ve 
kiilturun ogrenilmesini etkileyen kullanilan teknoloji degil teknolojilerin ozel 
kullammlaridir” (Kern, 2006, s. 201). Ogretmen adaylari, programlarmda teknolojiye 
ili§kin dersler almi§lardir ve birtakim teknolojik beeerilere sahip tirler; fakat bunlarm ileride 
kendi smiflarmda nasil uygulanabilecegiyle ilgili bir fikirleri yoktur; bunun olmasi i9in 
programlarda yer alan teknoloji derslerinin, milfredatta yer alan diger derslerle entegre bir 
bi9imde yuriitulmesi ve bu teknolojilerin nasil kullamldigim ogretmen adaylarmm teeriibe 
etmesi gerekir (Polly vd., 2010). Ashnda tersinden bakihrsa da ogretmenlerin pedagojik 
inan9 ve tutumlari, teknolojinin derslere deger katacagi yoniinde olsa bile, kendilerini bu 
teknolojileri kullanmada yeterli g6rmedik9e bu olumlu inau9 90k fazla bir anlam ifade 
etmez (Mueller vd., 2008). 

Bu baglamda ogretmen yeti§tiren, bu 9ah§ma kapsammda ingilizee ogretmeni yeti§tiren 
programlarm ogretmen adaylarma sadeee teknoloji ile ilgili 9e§itli dersler araediyla bilgi 
vermekten ziyade ash gorevi, onlara teknolojiye kar§i olumlu bir tutum sergilemede ve 
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gerekli teknolojik ve pedagojik bilgi ve becerileri edinmede uygulamali bir egitim imkani 
i9in uygun egitim-ogretim ortamini olu§turmasi gereklidir. Mezun olacak ogretmen 
adaylari bilmelidirler ki teknoloji sadece geli§kin ve buyiilu oldugu i9in smiflarda 
kullandmamali, ona da herhangi bir egitim-ogretim yardimeisi goziiyle bakdmalidir (Pilus, 
1995). Teknoloji ne kadar geli§mi§ olursa olsun, bir sinif teknolojik bakimdan ne kadar 
fazla imkana sahip olursa olsun, bu geli§meler ve olanaklar ba§ariya ula§mak i9in yeterli 
degildir. Yabanei dil tarihi, teknolojiye yapdan eiddi yatirimlar ve bu yatirimlara ragmen 
ba§arisiz sonu9larla doludur. “Teknoloji dil ogretme ve ogrenme ortamlarmda yalmzea 
yetkin ogretmenlerin ellerinde etkili ve kullani§li hale gelebilir” (Ba§al, 2014, s. 374). 
Teknolojik olarak gerekli bilgiye, beeeriye ve pedagojik alt yapiya sahip ogretmenlerin, 
ozelde yabanei dil ogretmenlerinin yeti§mesi i9in ogretmen egitimi veren fakiilteler ve 
ilgili boliimlere 90k i§ dii§mektedir. Soz konusu fakiilte ve boliimlerin, ogretmen adaylarim 
yeti§tirebileeek teknolojik alt yapiya, donammh ogretmen egitieilerine ve bu noktada her 
tiirlu egitimi ve destegi vereeek yonetimsel mentaliteye sahip olmasi gerekmektedir. 
^iinkii ogretmen yeti§tirme i§i, bir takim i§idir. 

Alanyazmda yaptigimiz kapsamh dokiiman analizi i§igmda genelde ogretmen yeti§tiren 
programlara, ozelde yabanei dil ogretimi yeti§tiren propramlara yonelik olarak onem arz 
eden konular daha onee belirtildigi iizere 4 tema altmda toplanmi§tir: Miifredat, ogretmen 
egitieileri ve teknolojinin derslerde kullammi, teknolojiye kar§i tutumlar ve ogretmen 
yeti§tiren programlardan beklentiler. Soz konusu temalardan hareketle ogretmen 
adaylarma teknolojik bilgiyi, beeeriyi ve pedagojik altyapiyi kazandirma baglammda ana 
arterler ve bunlara yonelik oneriler a§agida siralanmi§tir: 

1. Ogretmen yeti^tiren programlar ogretmen adaylarma teknoloji He ilgili bilgi, 
beceri ve pedagojiyi kazandirmada yetersizdir: Soz konusu programlar, ogretmen 
adaylarma gerekli teknolojik bilgiyi, beeeriyi ve pedagojik alt yapiyi kazandirmak 
i9in teknolojik bir yakla§imi benimsemede ihtiya9 analizi yapip, stratejik bir 
planlamaya gitmelidir. 

2. Teknoloji He ilgili derslerin sayisi ya az ya da igerik yonunden yetersizdir: 
Programlarda ogretmen adaylarma teknolojiyi derslerine entegre etmelerine 
yardimei olaeak ders sayilarmm arttirilmasmm yam sira teknoloji kiillaniminin 
miifredattaki turn derslerin i9ine yayilmasi gereklidir. 

3. Ogretmen egitieileri teknolojiyi derslerine entegre etmede yetersizdirler: Fakiilte 
bazinda ogretmen yeti§tiren ogretim elemanlarma teknoloji egitimine ve destegine 
ihtiya9 duyulmaktadir. 

4. Ogretmen egitieileri mufredatta teknoloji He ilgili derslerin dipndaki derslerde, 
ogretmen adaylarma rol model olacak §ekilde teknolojiyi yeterince entegre 
etmemektedir: Ogretmen egitieisinin turn derslerinde teknolojiyi kullanmasi ve 
ogretmen adaylarmm teknolojinin egitim ama9h kullammlarim bizzat kendi 
ogretmen egitieileri aracihgiyla tecriibe etmesi gerekmektedir. 

5. Ogretmen adaylarmm teknolojiye karp olumlu tutum geli^tirmeleri, meslek 
ya^amlarmda derslerine teknolojiyi entegre etmelerinde onem arz etmektedir: 
Ogretmen adaylari giindelik hayatlarmda teknolojiyi genelde sosyal aglarda 
payla§imda bulunma, intemette gezinme ve oyun oynama gibi kisitli bir baglamda 
kullanmakta ve bu yoniiyle teknolojiye kar§i olumlu bir tutum sergilemektedir. 
Egitim ortamlarmda da teknolojinin neden ve nasil kullanilaeagma dair olumlu 
tutuma sahip olmalari onem arz etmektedir. Bu bakimdan ogretmen yeti§tiren 
programlardaki kurum kiilturii, teknolojik altyapi, miifredattaki derslerin teknoloji 
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odakli olmasi ve ogretmen egiticilerinin rol model olmasi ogretmen adaylarmm 
kendi egitim-ogretim ortammda teknolojinin kullanimma kar§i olumlu bir tutuma 
sahip olmasma ciddi katkdar saglamaktadir. 

KAYNAKLAR 

Adelsberger, H. H., Collis, B., & Pawlowski, J. M. (2002). Handbook on Information 
Technologies for Education and Training: with 103 figures and 34 tables. Springer 
Science & Business Media. 

http://dx.doi.org/10.1007/978-3-662-Q7682-8 

Andersson, S. (2006). Newly qualified teachers' learning related to their use of information 
and communication technology: a Swedish perspective. British Journal of 
Educational Technology, 37(5), 665-682. 
http://dx.doi.org/lQ. 1 1 1 1/i . 1467-8535 .2006.00563 .x 

Angeli, C., & Valanides, N. (2005). Preservice teachers as ICT designers: An instructional 
design model based on an expanded view of pedagogical content knowledge. Journal 
of Computer-Assisted Learning, 2/(4), 292-302. http://dx.doi. 0 rg/lO.l 1 1 l/j.1365- 
2729.2005.00135.x 

American Council on the Teaching of Foreign Languages (2012). The Role of Technology 
in Language Learning, http://www.actfl.org/news/position-statements/role- 
technology-language-learning’den almmi§tir. 

Aydin, S. (2013). Teachers' perceptions about the use of computers in EFL teaching and 
learning: The case of Turkey. Computer Assisted Language Learning, 26(3), 214- 
233. http://dx.doi.org/10.1080/09588221.2Q12.654495 

Ba§al, A. (2014). ICT in Language Teacher Education: The Role of Teacher Educators. In 
Conference proceedings. ICT for language learning (pp. 222-225). 
libreriauniversitaria. it Edizioni. 

Baylor, A.L., & Ritchie, D. (2002). What Factors Facilitate Teacher Skill, Teacher Morale, 
and Perceived Student Learning in Technology-Using Classrooms?. Computers & 
Education, 39(A), 395-414. 

http://dx.doi.org/10.1016/S0360-1315(02)00075-l 

^agdtay, K., ^akiroglu, J., ^agdtay, N., & ^akiroglu, E. (2001). Ogretimde Bilgisayar 
Kullanimma lli§kin Ogretmen G6ru§leri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 
Dergisi, 2/, 19-28. 

Chapelle, C. A. (2003). English Language Learning and Technology: Lectures on teaching 
and research in the age of information and communication. Amsterdam: John 
Benjamins. http://dx.doi.Org/10.1075/lllt.7 

Cradler, J., Ereeman, M., Cradler, R., & McNabb, M. (2002). Research Implications for 
Preparing Teachers to Use Technology. Learning and Leading with Technology, 30, 
50-57. 

^elik, S. (2013). Internet-assisted technologies for English language teaching in Turkish 
universities. Computer Assisted Language Learning, 26(5), 468-483. 

http://dx.doi.org/10.1080/09588221.2Q12.692385 

Dudeney, G., & Hockly, N. (2007). How to teach English with technology. Harlow, UK: 
Pearson. 

Egbert, J., Paulus, T. M., & Nakamichi, Y. (2002). The impact of CAEE instruction on 
classroom computer use: A foundation for rethinking technology in teacher 
education. Language Learning & Technology, 6(3), 108-26. 


© (^anakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved. 
© (^anakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklan saklidir. 


English Language Teachers and Technology Education 


1509 


Egbert, J., & Thomas, M. (2001). The new frontier: A case study in applying instructional 
design for distance teacher education. Journal of Technology and Teacher 
Education, 9(3), 391-405. 

Erben, T. (1999). Constructing learning in a virtual immersion bath: EOTE teacher 
education through audiographics. In R. Debski & M. Eevy (Eds.), WORLDCALL: 
Global perspectives on computer-assisted language learning (pp. 229-248). Eisse, 
The Netherlands: Swets & Zeitlinger Publishers. 

Erben, T., Ban, R., Jin, E., Summers, R., & Eisenhower, K. (2013). Using technology for 
foreign language instruction: Creative innovations, research, and applications. In 
Tony Erben & Iona Sarieva (eds.). Calling All Foreign Language Teachers, (pp. 13- 
33). New York, NY: Routledge. 

Garrett, N. (2009). Computer-assisted language learning trends and issues revisited: 
Integrating innovation. Modern Language Journal, 93, 719-740. 

http://dx.doi.org/lQ. 1 1 1 1/i . 1 540-4781 .2009.00969.x 

Golonka, E. M., Bowles, A. R., Erank, V. M., Richardson, D. E., & Ereynik, S. (2014). 
Technologies for foreign language learning: a review of technology types and their 
effectiveness. Computer Assisted Language Learning, 27(1), 70-105. 

http://dx.doi.Org/10.1080/09588221.2012.700315 

Giilbahar, Y. (2008). ICT usage in higher education: A case study on preservice teachers 
and instructions. Turkish Online Journal of Educational Technology, 7(1), 32—36. 

Hall, E. D., Eisher, C., Musanti, S., & Halquist, D. (2006). Professional Development in 
Teacher Education: What Can We Eearn from PT3?. Techtrends: Linking Research 
and Practice to Improve Learning, 50(3), 25-31. 

http://dx.doi.Org/10.1007/sll528-006-7600-3 

Hare, S., Howard, E., & Pope, M. (2002). Technology Integration: Closing the Gap 
Between What Preservice Teachers are Taught To Do and What They Can Do. 
Journal of Technology and Teacher Education, 10(2), 191-203. 

Hegelheimer, V. (2006). When the technology course is required. In M. Eevy & P. 
Hubbard (Eds.), Teacher education in CALL (pp. 117-133). Philadelphia: John 
Benjamins, http://dx.doi.org/10.1075/lllt.14.12heg 

Hernandez-Ramos, P. (2005) If not here, where? Understanding teachers’ use of 
technology in Silicon Valley schools. Journal of Research on Technology in 
Education, iS(l): 39-64. http://dx.doi.Org/10.1080/15391523.2005.10782449 

Hodder, 1. (2000). The Interpretation of documents and material Culture. In N. K. Denzin, 
& Y. S. Eincoln (Eds.), The handbook of qualitative research (2nd ed.). (pp. 155- 
175) Thousand Oaks, CA: Sage. 

Hubbard, P. (2008). CAEE and the future of language teacher education. CALICO Journal, 
25, 175-188. 

Jonassen, D. & Reeves, T. (1996). Eearning with technology: Using computers as 
cognitive tools. In D. H. Jonassen (Ed.), Handbook of research on educational 
communications and technology (pp. 693-719). New York: Macmillan. 

Kartal, E. (2005). Bili§im-ileti§im Teknolojileri ve Dil Ogretim Endiistrisi. The Turkish 
Online Journal of Educational Technology - TOJET, 4(4), 82-87. 

Kay, R. H. (2006). Evaluating strategies used to incorporate technology into preservice 
education: A review of the literature. Journal of research on technology in education, 
38(4), 383-408. 

http://dx.doi.Org/10.1080/15391523.2005.10782449 


Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama 
Articles /Makaleler - 2015, 11(4), 1496-1511 


Ba^al 


1510 


Kern, R. (2006). Perspectives on technology in learning and teaching languages. 
Educational Administration Abstracts, 41,3. http://dx.doi.org/10.2307/4Q264516 

Kessler, G. (2006). Assessing CALL Teacher Training: What are we doing and what could 
we do better? In P. Hubbard & M. Levy (Eds.), Teacher education in CALL (pp. 23- 
42). Amsterdam: John Benjamins Publishing Company. 

http://dx.doi.org/10.1075/lllt.14.Q5kes 

Kessler, G., & Plakans, L. (2008). Does teachers' confidence with CALL equal innovative 
and integrated use?. Computer Assisted Language Learning, 2/(3), 269-282. 
http://dx.doi.Org/10.1080/09588220802090303 

Kirschner, P., & Selinger, M. (2003) The state of affairs of teacher education with respect 
to information and communications technology. Technology, Pedagogy and 
Education, /2(1), 5-17. 

http://dx.doi.Org/10.1080/14759390300200149 

Koehler, M., & Mishra, P. (2009). What is technological pedagogical content knowledge 
(TPACK)? Contemporary Issues in Technology and Teacher Education, 9(1), 60-70 

Lau, B.T., & Sim, C.H. (2008). Exploring the extent of ICT adoption among secondary 
school teachers In Malaysia. International Journal of Computing and ICT Research, 
2(2), 19-36. 

Eei, J. (2009). Digital natives as preservice teachers: What technology preparation is 
needed?. Journal of Computing in Teacher Education, 25(3), 87-97. 

Eevy, M. (1997). A rationale for teacher education and CAEE: The Holistic view and its 
implications. Computers and the Humanities, 30, 293-302. 

Liston, D., Borko, H., & Whitcomb, J. (2008) The teacher educator’s role in enhancing 
teacher quality - Editorial. Journal of Teacher Education 59,(2), 111-115. 
http://dx.doi.org/10.1177/00224871Q8315581 

Euke, C.E., & Britten, J.S. (2007). The expanding role of technology in foreign language 
teacher education programs. CALICO Journal, 24(2), 253-267. 

Mayo, N. B., Kajs, E. T., & Tanguma, J. (2005). Eongitudinal Study of Technology 
Training to Prepare Euture Teachers. Educational Research Quarterly, 29(1), 3-15. 

Means, B. (1994). Using technology to advance educational goals. In B. Means (Ed.), 
Technology and education reform: The reality behind the promise (pp. 1-22). San 
Eransisco: Jossey-Bass Publishers. 

Moeller, A. J., & Park, H. (2003). Eoreign language teacher education and technology: 
Bridging the gap. Eaculty Publications: Department of Teaching, Eearning and 
Teacher Education. Paper 175. 

http://digitalcommons.unl.edU/teachleamfacpub/l 75 ’den almmi§tir. 

Moursund, D. and Bielefeldt, T. (1999). Will new teachers be prepared to teach in a digital 
age? A National Survey on information technology in teacher education. 
http://files.eric.ed.gOv/fulltext/ED428072.pdfden almmi§tir. 

Mueller, J., Wood, E., Willoughby, T., Ross, C., & Specht, J. (2008). Identifying 
discriminating variables between teachers who fully integrate computers and teachers 
with limited integration. Computers & Education, 51, 4, 1523-1537. 

Niess, M. E. (2005). Preparing teachers to teach science and mathematics with technology: 
Developing a technology pedagogical content knowledge. Teaching and Teacher 
Education, 2/(5), 509-523. 
http : //dx . doi . or g/ 1 0 . 1 0 1 6/i . tate .2005.03.006 


© (^anakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved. 
© (^anakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklan saklidir. 


English Language Teachers and Technology Education 


1511 


Pajares, M. F. (1992). Teachers’ beliefs and educational research: cleaning up a messy 
construct. Review of Educational Research, 62, 307—332. 

http://dx.doi.Org/10.3102/00346543062003307 

Park, C.N., & Son, J. (2009). Implementing computer-assisted language learning in the 
EFL classroom: Teachers’ perceptions and perspectives. International Journal of 
Pedagogies and Learning, 5(2), 80-101. 
http://dx.doi.Org/10.5172/iipL5.2.80 

Pavlik, J. V. (2015). Fueling a Third Paradigm of Education: The Pedagogical Implications 
of Digital, Social and Mobile Media. Contemporary Educational Technology, 6(2). 

Pilus, Z. (1995). Teachers' interest in CALL and their levels of computer literacy: some 
implications. ON-CALL, 9(3), 8-11. 

Polly, D., Mims, C., Shepherd, C. E., & Inan, F. (2010). Evidence of impact: Transforming 
teacher education with preparing tomorrow's teachers to teach with technology (PT3) 
grants. Teaching and Teacher Education, 26(A), 863-870. 

http://dx.doi.Org/10.1016/i.tate.2009.10.024 

Seljan, S., Banek M., Spiranec, S., & Lasic-Lazic, J. (2006). CALL (Computer-Assisted 
Language Learning) and Distance Learning. Proceedings of the 29th International 
convention MIPRO 2006. Rijeka, 2006. pp. 145-150. 

Swain, C. (2006). Preservice teachers’ self-assessment using technology: Determining 
what is worthwhile and looking for changes in daily teaching and learning practices. 
Journal of Technology and Teacher Education, 14, 29-59. 

Warschauer, M., & Meskill, C. (2000). Technology and second language learning. In J. 
Rosenthal (Ed.), Handbook of undergraduate second language education (pp. 303- 
318). Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum. 

Wells, P., de Lange, P. A., & Fieger, P. (2008). Integrating a virtual learning environment 
into a second-year accounting course: determinants of overall student perception. 
Accounting & Linance, 48(3), 503-518. 
http://dx.doi.Org/10.llll/i.1467-629X.2007.00249.x 

Wildner, S. (2013). Technology integration into preservice foreign language teacher 
education programs. Calico journal, 17(2), 223-250. 

Willis, E.M., & Raines, P. (2001). Technology in Secondary Teacher Education: 
Integration, Implications and Ethics for the Changing Roles of Teachers. T.H.E. 
Journal, 29(2),54-64. 

Windschitl, M., & Sahl, K. (2002). Tracing teachers’ use of technology in a laptop 
computer school: The interplay of teacher beliefs, social dynamics, and institutional 
culture. Amencan educational research journal, 59(1), 165-205. 
http://dx.doi.Org/10.3102/00028312039001165 


Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama 
Articles /Makaleler - 2015, 11(4), 1496-1511 


